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Résumé

préconceptions  erronées  et/ou  lacunaires  à  la  fois  au  niveau  des  connaissances,  des  
compétences  et  des  attitudes.  Pour  éviter  que  celles-­ci  constituent  des  obstacles  à  

étudiants  les  limites  de  leur  cadre  de  référence  et  de  les  motiver  à  réaliser   l’effort  

formation  d’étudiants  ingénieurs,  l’un  en  dynamique  de  groupe,  l’autre  en  mécanique  
classique,  qui  font  émerger  les  représentations  initiales  des  étudiants,  pour  ensuite  les  
transformer  en  profondeur,  par  le  moyen  de  la  création  en  petits  groupes  d’un  sketch  
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Mots-­clés

classique,  dynamique  de  groupe

I.  INTRODUCTION

de  préférence  des  informations  facilement  disponibles,  qui  nous  viennent  le  plus  
spontanément  à  l’esprit  :  les  informations  récentes,  emmagasinés  en  mémoire  il  y  
a  peu  de  temps,  les  éléments  plus  vivants,  spectaculaires  ou  chargés  d’émotions,  

règle  :  face  à  un  problème,  à  une  situation  nouvelle,  l’individu  réagit  sous  l’emprise  

de  ce  qu’il  connaît  déjà,  sans  chercher  à  apprendre.  

littérature,  de  nombreuses  appellations  renvoient  à  ce  savoir  préalable  et  peuvent  
être   utilisées   indifféremment   :   préconceptions,   conceptions   ou   représentations  
initiales,   conceptions   naïves,   savoirs   familiers,   pensée   naturelle   ou   encore   sens  
commun...   Ce   système   de   compréhension,   d’interprétation   et   de   prédiction   de  

lacunes  ,  qui  relèvent  rarement  de  simples  «  méconnaissances  d’un  savoir  ponctuel  

Il  en  résulte  que  les  conceptions  initiales  constituent  fréquemment  une  entrave  à  un  
nouvel  apprentissage.
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entre  le  savoir  acquis  par  les  apprenants  et  le  temps  passé  à  enseigner).  

consiste   à   faire   émerger   les   préconceptions   et   à   s’appuyer   sur   elles   pour   les  

mentale  de  l’apprenant.  Pour  qu’il  y  ait  apprentissage,  il  s’agit  d’abord  que  l’élève  
trouve   de   l’intérêt,   du   sens   à   dépasser   ses   savoirs   familiers   :   pour   ce   faire,  

les  informations  nouvelles  dont  le  champ  de  validité  est  plus  important.  Car  «  tout  
savoir  maîtrisé  se  situe  tout  à  la  fois  dans  le  prolongement  des  acquis  antérieurs  

pédagogique  des  activités  d’apprentissage  de   type  coopératif   [Hewson,  Beeth  et  
Thorley,  1998  ;;  Bourgeois  et  Chapelle,  2006].  

Ainsi,   la   question   centrale   revient   à   déterminer   quelle   activité   mettre   en  
place  pour  faire  émerger  les  représentations  initiales  des  apprenants  et  les  amener  

traitement   des   préconceptions   de   futurs   ingénieurs,   au   départ   d’une   situation-­
problème  originale  et  ludique,  consistant  en  la  rédaction  d’un  scénario  et  sa  mise  
en  production.  

COLLOQUE_livre1.indd   65 16/05/11   10:40



Questions de pédagogies dans l'enseignement supérieur Les courants de la professionnalisation : enjeux, attentes, changements66

II.  SKETCH  THÉÂTRAL  ET  DYNAMIQUE  DE  GROUPE

elles  ne  se  laissent  pas  objectiver  facilement.  La  situation  initiale  est  un  vécu  sur  

cette  connaissance  dans  les  comportements,  dans  les  actions,  dans  les  paroles,  dans  
la  communication  non  verbale,  dans  les  manières  d’interagir  effectivement  avec  les  
autres,  au  quotidien.  

ingénieurs  peuvent  se  faire  des  rapports  humains  :
1.     «  Il  est  naturel  qu’il  y  ait  dans  les  groupes  un  bouc  émissaire,  et  cela  

2.     

3.     
4.     «La  rêverie  individuelle  dans  un  groupe  est  une  fuite,  en  réaction  à  

«  L’implicite  dans  un  groupe  est  une  manière  de  cacher  des  choses  à  

6.     

faire  évoluer  ces  préconceptions  dans  différentes  directions  :
1.     évoquer  les  effets  de  ces  préconceptions,  éventuellement  négatifs,  montrer  

les  effets  de  représentations  alternatives  ;;
2.     ouvrir  la  palette  des  comportements  possibles  à  disposition  des  apprenants,  

4.     entraîner   à   la   responsabilisation,   c’est-­à-­dire   :   dénaturaliser   les  
préconceptions  (elles  ne  vont  pas  de  soi),  ouvrir  le  champ  des  possibles  et  

Le  Corps  des  Mines,  au  sein  de  l’école  des  Mines  ParisTech  et  de  Télécom  
ParisTech,   délivre   un   enseignement   de   trois   ans   à   une   vingtaine   d’élèves  
destinés   à   la   haute   fonction   publique   en  France.  La   première   semaine   de   cours  
est   consacrée   à   un   enseignement   de   géologie   sur   le   terrain,   assuré   par   l’équipe  
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sollicitée   pour   enrichir   cette   semaine   de   formation   d’un   volet   «   dynamique   de  

communauté  de  pédagogie  entre  l’enseignement  de  la  géologie  et  l’enseignement  
de   la  dynamique  de  groupe   :   la  pédagogie   est   inductive   et  participative,  proche  
de   ce   qui   est   proposé   en   apprentissage   par   problèmes   (APP).     Les   étudiants   de  

telles  qu’elles  émergent  au  cours  de  leur  formation  en  géologie.  Ils  doivent  décrire  

individuels  s’engage  dans  une  démarche  d’intelligence  collective.  

les   sous-­groupes   tout   au   long   du   processus.  Les   étapes   étalées   sur  

et  au  dialogue  ;;  

thèmes   observés,   incluant   un   rôle   pour   tous   les   membres   de   leur  
sous-­groupe   et   utilisant   des   objets   trouvés   dans   la   nature,   comme  
accessoires,  éléments  de  décors  ou  de  costumes  ;;

présentations   complètes   du   sketch   joué,   dans   un   état   de   travail  
intermédiaire)  devant   l’équipe  encadrante.  Cette  dernière  relève  les  

encadrants  (géologie,  dynamique  de  groupe,  direction  du  Corps  de  Mines)  :  

conceptuels,  des  références  théoriques,  des  parallèles  avec  la  vie  dans  les  
organisations.   Les   interprétations   sont   discutées,   le   champ   des   possibles  
validé,  quand  il  n’est  pas  envisageable  de  trancher  par  un  jugement  de  vérité.
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Comme  un  jeu  de  rôle,  il  les  fait  vivre,  et  revivre,  dans  toute  leur  richesse,  à  la  fois  

des  comportements  émotionnels,  corporels  et  cognitifs  –  qu’il  s’agisse  de  clichés  ou  

1.     dans   un   premier   temps,   le   processus   de   création   est   émaillé   de  
discussions   à   propos   des   préconceptions   :   comment   les   mettre  
en   scène,   à   quoi   correspondent-­elles,   quels   sont   les   effets   qu’elles  

2.     dans  un  second  temps,  les  étudiants,  pris  par  le  processus  créatif  en  
répétition,   oublient   momentanément   le   thème   de   la   dynamique   de  

leurs  improvisations,  par  l’envie  d’intéresser  le  public,  par  le  plaisir.  

ne  se  laisse  par  faire,  il  prend  le  risque  de  s’opposer  et  peut,  avec  le  
temps,  devenir  le  nouveau  chef  ;;  le  petit  dictateur  affronte  des  révoltes  

débouche   sur   une   solution   innovante   et   satisfaisante   pour   tous   ;;   la  
rêverie  apparaît  comme  un  moment  de  détente  qui  prépare  une  phase  
plus  productive  du  groupe  ;;  le  partage  des  rôles  dans  le  groupe,  qui  

certes   l’imagination,   mais   une   imagination   qui   se   rapporte   au   possible   du   réel  
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III.  CLIP  VIDÉO  ET  MÉCANIQUE  CLASSIQUE

Les  cours  traditionnels  sont  remplacés  par  toute  une  semaine  d’apprentissage  par  

à  communiquer  les  résultats  d’un  travail  collaboratif  et,  par  ailleurs,  à  (re)mettre  à  
niveau  des  notions  fondamentales  (des  prérequis  disciplinaires)  pour  aborder  leur  
formation  universitaire.

formation.

(lois   de   Newton,   force   centripète   et   effet   centrifuge,   attraction,   gravitation,  
frottement,  chute  libre,  accélération,  résultante  de  forces,  etc.).  Or,  les  enseignants  

l’équipe  d’enseignants   en  charge  de   la  physique  a  conçu  un  projet   innovant,   en  
partenariat  avec  des  enseignants  de  pédagogie,  de  didactique  et  d’épistémologie  de  
la  physique,  ainsi  qu’avec  l’Institut  de  Pédagogie  universitaire  et  des  Multimédias  
de  l’UCL.

Se  faire  piéger  par  des  clips  vidéo…

clips   vidéo   pour   :   1)   faire   émerger   leurs   conceptions   initiales,   2)   susciter   des  

socio-­cognitifs  qui  en  résulteront,  pour  lancer  les  étudiants  dans  une  démarche  active  
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Puis  réaliser  un  clip  destiné  à  piéger  les  copains

leurs  camarades.  
Ce  projet  se  fonde  sur  l’hypothèse  que  le  travail  de  scénarisation  de  ce  clip  

vidéo  sera  l’occasion,  pour  chaque  groupe,  de  faire  le  point  sur  leurs  conceptions  

travaillant  sur  une  thématique  et  des  concepts  de  mécanique  différents.  Cet  objectif  

apprentissages  des  étudiants.

progressivement   les   étudiants   à   passer   du   rôle   de   spectateur   d’un   clip   vidéo   –  
un   spectateur   au   regard   critique  –,   à   celui   de   scénariste  puis  de   réalisateur.  Les  
premières   situations-­problèmes  seront  construites  autour  de   l’analyse  de  courtes  

valide,   une   situations   énigmatique   par   rapport   à   laquelle   les   étudiants   devront  
prévoir  le  dénouement,  etc.  Il  s’agira  de  développer  le  regard  critique  des  étudiants,  

qui  peut  les  amener  à  surmonter  celui-­ci  et  à  intégrer  de  nouvelles  connaissances  

de   scénarios   vidéo   possibles,   pour   stimuler   les   conceptions   initiales   de   leurs  
camarades.  
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émerger  les  conceptions  initiales  des  étudiants,  et  non  pas  du  point  de  vue  de  la  
qualité  de  sa  réalisation  technique  –  sera  projeté  en  grand  groupe,  pour  permettre  
à  l’enseignant  d’introduire  la  séquence  d’enseignement-­apprentissage  ultérieure.

Le  dispositif  en  construction  présente  de  multiples  dimensions  motivationnelles  
pour  les  étudiants,  dont  les  principales  sont  :

1.     l’intégration,   dans   le   cadre   d’un   enseignement-­apprentissage,  

2.     la  possibilité  de  faire  usage,  dans  le  cadre  d’un  apprentissage,  d’un  
outil  technologique  qui  fait  également  partie  de  leur  quotidien  :  leur  

numérique  ou  d’un  caméscope  ;;  
3.     la  possibilité  de  choisir  les  concepts  de  mécanique  qui  feront  l’objet  

et   de   réaliser   la   prise   de   vue   et   le   montage   à   l’aide   de   logiciels  
opensource  ou  mis  à  leur  disposition  ;;

4.     le  fait  que  le  meilleur  clip  sera  projeté  en  grand  groupe  à  l’issue  de  

dans  la  procédure  de  sélection..

IV.  CONCLUSION

cette  communication  s’ancrent  dans  des  champs  disciplinaires  très  différents  :  la  
dynamique  de  groupe  d’une  part,  la  mécanique  classique  d’autre  part.  Ils  présentent  
cependant  des  points  communs  importants  :

lever  l’obstacle  à  un  apprentissage  en  profondeur  par  les  étudiants;;  

préconceptions  de  chacun  des  membres  de  l’équipe;;

généralement   inventer   des   sketchs   et   réaliser   de   courtes   séquences  

4.     ils   familiarisent   les   étudiants   avec   des   modes   de   médiatisation  
courants  aujourd’hui,  notamment  sur  internet,  et  qui  font  la  part  belle  
à  la  mise  en  scène  du  quotidien;;

COLLOQUE_livre1.indd   71 16/05/11   10:40



Questions de pédagogies dans l'enseignement supérieur Les courants de la professionnalisation : enjeux, attentes, changements72

stimulantes   et   accompagne   les   étudiants   dans   leur   résolution   [de  

de   construire   une   séquence   d’enseignement-­apprentissage   durable   sur   des  

radicalement  ses  préconceptions,  condition  sine  qua  non  de  tout  apprentissage  non  
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